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Sammanfattning

Elever ska ha inflytande 6ver sin utbildning, det 4r stadgat i bdde skollag och ldroplaner.
Omfattande skolforskning visar att det rader ett underskott pa elevinflytande. De mest
avgorande orsakerna #r bristande drivkraft och intresse hos skolpolitiker, rektorer och
ldrare, liksom organisatoriskt stela strukturer. Pedagogiskt ledarskap med elevinflytande
som ett viktigt utvecklingsmal #r sillsynt, liksom fora for elevinflytande. Elever
uppmuntras inte tillrickligt att engagera sig och yttra sig.

X-gymnasiet drivs som ekonomisk forening med elever i styrelsen. Skolan arbetar_ utifran
att eleverna ska ta aktiv del i beslutsprocesser och skolans utveckling. Demokrahar‘?a?tet
och elevinflytandet pa skolan péverkar bade arbetsmiljé och skolprestationer positivt.

Satsningen pé elevinflytande stirker elevers positioner och skolar dem i demokratiska
arbetsformer och forhallningssitt.

Sékord: elevinflytande, elevdemokrati, skolutveckling, medbestimmande, gymnasiet
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1. Inledning

Mycket har skrivits om elevdemokrati och elevinflytande och tva viktiga slutsatser har
konstaterats av manga - elevinflytande i skolan &r bra och onskvirt. Det far bade eleverna
att prestera bittre och att ma bittre. Vilket leder till att ldrarna da ocksa mér bittre och gor
bittre ifrin sig. Den andra slutsatsen som ménga dragit, &r att elevinflytandet vildigt ofta
&r betydligt mindre 4n vad det borde vara. Det tycks finnas flera orsaker till att ett mer
omfattande elevinflytande inte genomforts i svenska skolor. I Skolinspektionens rapport
fran 2007 (under &ren 2003 t.0.m 2006) ges en ganska mork bild vad giller elevinflytandet
i en majoritet av landets alla skolor.

Ett av de omraden dir inspektdrerna under hela tredrsperioden pekat pa eff stort belov av
att forbittra verksamheten (min kursivering) giller elevernas mdjligheter till reellt
inflytande Gver utbildningens utformning. Det har visat sig att det, bade i grundskolan
och i gymnasieskolan, finns ett stort missndje bland eleverna Over begriinsade
méjligheter till inflytande Gver utbildningen och det inre arbetet i skolan. Eleverna ges
inte tillfille att i enlighet med malen i styrdokumenten utdva ett successivt allt storre
inflytande 6ver den dagliga verksamheten. Mer 4n varannan grund- och gymnasieskola
som inspekterats under en tredrsperiod har beddmts vara i behov av att forbittra
elevernas méijligheter till inflytande &ver sin ldrosituation. /.../ T den nationella
utvirderingen av grundskolan 2003 (NUO3) svarade sex av tio elever i grundskolans
arskurs 9 att de har varit missnéjda med hur det varit pa skolan under det senaste aret.
Fler #n hilften av eleverna har alltsd, ur minst ndgon aspekt, haft hogre ansprdk pa
skolan in vad skolan har erbjudit. (Skolverket 2007:17)

Flera avhandlingar och forskningsrapporter visar pd dessa negativa resultat av
omfattningen av elevinflytande pa skolor. Resultaten av de flesta undersékningar och
utvirderingar om elevinflytande som gjorts i Sverige de senaste 40 — 50 aren &r nedslaende.
Manga forskare konstaterar att klyftan mellan malen man strivar efter och realiteten i
skolorna ir ansléende. (Se t.ex. Lundgren/Broady 1984; Forsberg 2000; Wiklund 1998 och

Selberg 2001).

I en rapport gjord av Radda Barnen fran 2008 *Vems rost viger mest?’ framkommer det
att elevers méjligheter att paverka sin utbildning, skolan och lektionerna, fortfarande ar fa
och svaga. S& hir skriver Elisabeth Dahlin, generalsekreterare for Rédda Barnen i forordet
till rapporten:

Denna rapport belyser hur elevinflytandet ser ut i svenska skolor i dag. Den visar vad unga
sjilva vill kunna paverka i skolan och vad de vuxna beslutsfattarna — rektorer och lokala
skolpolitiker anser om fragan. Det ir stor skillnad mellan ungdomar och vuxna i synen pa
elevinflytande, och eftersom det 4r de vuxnas réster som véger tyngst, sa betyder det att
elever gang pa gang blir dverkorda. Deras ritt till inflytande stannar p& papperet, som
vilvillig retorik frén de vuxna. (RB, 2008:7)



I liroplanerna for grundskolan och gymnasiet star uttryckligen skrivet att elever ska ha
inflytande 6ver sina studier.

De demokratiska principerna att kunna péverka, vara dela-ktig och ta ansvar skal} omfatt; allg
elever. Elevernas ansvar for att planera och genomfora sina st.udler samt_ deras 1nﬂyta£1]_e p

s&vil innehdll som former skall vara viktiga principer i utbildningen. Enligt skollagen & Iggfc?r
det alla som arbetar i skolan att verka for demokratiska arbetsformer (1 kap. 2 och 9 §§, Lpf.)

Och i Skollagen stdr om gymnasieutbildningen: “Eleverna skall h_a inflytande Gver hur
deras utbildning utformas.” (kap.5, §3) Liksom det star uttryckt i Barn.konventloneps,
Artikel 12, som Sverige ratificerade f6r 20 ar sedan, att barn har ritt att fritt ytt{yclo(a sina
asikter i alla fragor som r6r dem, och barnets &sikter ska tillmétas betydelse i forhallande
till hennes eller hans &lder och mognad.

Idén om ett vidgat elevinflytande i bide beslutsprocesser och undervisningen lyftes fram
redan i Skolkommissionens beténkande frin1948 och har sen dess betonats i skolans
olika ldroplaner under andra delen av 1900-talet.

Intresset blir ett helt annat, om varje elev fir arbeta med en speciell uppgift, som han har atagit
sig ensam eller tillsammans med nigra f kamrater. Annu storre blir intresset, om ldraren léter

eleverna vara med om att faststilla sina speciella uppgifter och stiilla upp mélen for arbetet.
(SOU 1948:27)

Vilket vérde har d4 ett storre elevinflytande? Vad &r det som sdger att just elevinflytandet
skulle forbittra elevers trivsel och prestationer i skolan? Eller att de blir bittre
medborgare?

Det verkar som det finns en hel del problematik kring att infora ett elevinflytande som &r i
paritet med det skollag, liroplaner och barnkonventionen foreskriver. Man kan stilla sig
undrande till att hindren tycks vara s stora, dd det samtidigt finns en foreskriven
samhéllelig mening med att lata elever ha inflytande 6ver sin utbildning i det faktum att

vért samhille & demokratiskt ordnat. Liksom aft mdnga elever efterfrigar ett stdrre
inflytande.

Genom min fallstudie pa en kooperativt styrd gymnasieskola, har jag velat undersika hur
skolan och ménniskorna som jobbar i den — elever och lrare — paverkas av att eleverna
getts ett relativt stort fortroende i beslut som annars inte brukar involvera elever.



2. Fallstudien: En kooperativ gymnasieskola

Skolan som jag studerat ir ett gymnasium som drivs kooperativt — elever och ldrare dr
4gare — i form av en ekonomisk forening. Skolan tar in 230 elever och i dess styrelse sittuel:
totalt sju ordinarie ledaméter. Fyra av dessa ér elever och tre dr larare — eleverna ar alltsa i
majoritet. For att 3 sitta i en ekonomisk forenings styrelse s& maste man vara myndig, det
vill siiga minst 18 ar. Dirfor #r elevrepresentanterna i huvudsak elever som gér i 4r tre.
Men for att skola in och gdra #ven de yngre eleverna delaktiga i styrelsearbetet s& finns
det ytterligare nio adjungerade styrelseledamater. Dessa #r yngre elever som deltar pé lika
villkor, de fir samma information och de fir ge uttryck for sina 4sikter. Den enda
skillnaden #r att nir det kommer till omréstning fir de inte rosta. Men styrelsen fattar
oftast sina beslut i konsensus vilket innebir att det séllan gar till omrdstning och detta
forstirker kiinslan av att man faktiskt &ven som adjungerad kan vara med och paverka
styrelsens beslut.

Skolan var fran bérjan den estetiska inriktningen pa ett kommunalt gymnasium. En ldrare
pa skolan foreslog att man inférde det estetiska programmet, vilket gjordes 1993. Nér
kommunen lade ned verksamheten 1997 tog samma ldrare initiativet, tillsammans med
ndgra engagerade elever och larare, till att bilda en friskola med estetisk profil. Eleverna
pa det estetiska programmet var engagerade i att verksamheten skulle fortsitta och blev
pa sa satt involverade i ett tidigt skede, i planerna pa att starta och driva skolan. X-
gymnasiet startade som en ekonomisk forening 1999 och flyttade sin verksamhet ar 2002
till en annan del av ldnet dédr den nu finns.

Alla medlemmar i foreningen betalar en medlemsavgift pa 100 kr/ér. Medlemskapet &r
frivilligt men i stort sett alla som gér eller jobbar pa skolan 4r medlemmar i foreningen.
Varje elev/medlem &ger en andel i skolan genom att lana ut 1000 kr (frivilligt) till
insatskapitalet, en summa som man fér tillbaka nér man slutar skolan. Varje manad har -
skolan ett 6vergripande méte med representanter frén alla delar av skolan. Dir diskuteras
och forbereds fragor infér kommande styrelseméten. Andra méten sker veckovis -
arbetslagsmoten, klassrad, elevméten, forberedande styrelse-méten etc. P& styrelsemétena
tas alla viktiga beslut som péverkar skolan. Varje ar hills en stimma dir medlemmarna
véljer styrelse.

Skolan &r unik i Sverige i att eleverna &r deléigare och sitter med i styrelsen och dessutom
ar i majoritet.

I arets (2009) elevndjdhetsenkiit utford av den kommun dir skolan finns, for alla
gymnasieskolor i lanet, kom skolan pi tredje plats i fraga om nojdhet. Undersékningen
genomfors sedan 1996 regelbundet bland s.k brukare (elever) inom samtliga pedagogiska
verksamheter. Det kan forstas finnas manga faktorer som bidrar till att eleverna ir ndjda
med sin skola, men att det &nd4 har samband med den utvecklade elevdemokratin kan
dnd4 antas ha betydelse



3. Syfte och frégestallningar

Syftet med detta arbete #r att undersdka om, och i si fall hur, elevinflytandet pa en
gymnasieskola paverkas av att skolan har ett uttalat mal som innebdr att elever ges ett
stort medbestimmande. Syftet konkretiseras i foljande frégestéllningar:

*  Hur beskriver gymnasieelever som deltar aktivt i styrelsen och organisationen av sin
skola, sina upplevelser av elevinflytande?

*  Vilka dr hindren for ett reellt elevinflytande enligt elever, ldrare och rektor i en skola
med elevmajoritet i styrelsen?

* Hur paverkas elever och lirares arbetsmiljo av det aktiva demokratiarbetet?

* Gar det att se ett samband mellan det aktiva demokratiarbetet och elevers
studieresultat?

Da det &r friga om en fallstudie av en “speciell” skola och jag inte haft méjligheten att
utvidga undersékningen och gora en jimférande studie med en mer “ordinirt styrd”
skola, kan inga mer langtgéende slutsatser dras av detta arbete. Det hinger ocksé ihop
med uppsatsens omféng, tillging till tid — distansstudier i kombination med arbete — och i
nigon man den begrinsning av handledningen som distansstudier innebir. Arbetet far
dndé anses dga sin giltighet i att det lyfter fram ett exempel pé en strivan att tillita ett
storre matt av elevinflytande dn vad som vanligen sker.

Som bakgrund ger jag en 6versikt av forskning kring elevinflytande pd gymnasiet for en
mer allmén kartliggning av svérigheter och méjligheter.



4. Metod och avgransning

4.1 Val av gymnasieskola for fallstudien

For att visa pa ett exempel, diir elevdemokrati har en framskjuten position i hela skolans
verksamhet, har jag undersékt en gymnasieskola som skiljer sig fran de ﬂeste.t andra
gymnasieskolor i sin styrelseform och dirmed &dven maktstruktur — X—gymnaswto. Jag
kénde bara till den hdr gymnasieskolan lite vagt till att brja med men kom att .fa.u;_)p
ogonen for den i samband med en platsannons som skolan publicerade. D& X 4r unik i sin
dgandeform - dgs av elever och personal - och didrmed ocksa i sitt férhéllande tﬂ!
elevinflytande, anser jag att det #dr av stort virde att i ett arbete om elevdemokrati
undersoka nérmare om och i sd fall hur den utmérker sig.

4. 2 Tillvdgagangssatt och etiska stallningstaganden

Jag kontaktade skolans rektor per e-post och fragade om han trodde att det var mojligt att
jag kom till skolan och gjorde intervjuer och medverkade pa méten. Han var positivt
instilld och jag skickade da ett informationsbrev om min undersdkning utifran Hogskolan
Dalarnas forskningsrads etiska riktlinjer. Rektorn pa X var hjédlpsam och tog kontakt med
lérare avseende bade elev- och ldrarintervjuer. Det tog ett tag innan ldrare anmilde sig
eller sin klass f6r att medverka men jag upplevde att de allra flesta var positivt instiillda
och gjorde sitt bésta for att jag skulle f4 mitt material. Eleverna blev tillfrdgade genom att
Jjag uppsokte en klass efter samrad med den undervisande liraren. Jag berittade om mitt
arbete och frigade klassen om det fanns 5-6 frivilliga elever som ville stilla upp pa
intervju. De som frivilligt anmilde sig blev den grupp som jag fran deras klass
intervjuade. Jag férsdkte fa fler svar fran de tystare i grupperna genom att emellanat rikta
mig direkt till dem.

Intervjuerna genomfordes i ett mindre konferensrum, med ddmpad belysning dir vi satt i
soffor. Jag fragade eleverna om det gick bra att Jjag spelade in samtalet p4 md-skiva. Jag
bdrjade med att beritta for gruppen overgripande om mitt arbete, sedan informerade jag
om att medverkan var frivillig och att man hade rtt att angra sig och dra sig ur i
efterhand. Alla forblir anonyma i texten och banden som jag spelade in lyssnar bara Jag
till och kommer att raderas tre méanader efter fardigstillandet av uppsatsen, J ag nimnde
ocks att jag inte var ute efter nagra sirskilda svar pa mina frigor utan var intresserad av

deras. drliga dsikter. Jag sa 4ven att har man en avvikande syn &@n de andra i gruppen ska
man inte vara ridd att fora fram den.

I intervjuerna med elever, lirare och rektor pé skolan har jag fragat dem om hur de tycker
att skolan fungerar och om de anser att det finns en hog grad av elevinflytande, och vad
det betyder for lidrandet och trivseln, Jag har ocksd frigat dem om vad deras syn pa



demokrati #r. Elever fran &k 1, 2 och 3 har intervjuats i fokusgrupper om 5-6 personer
fran respektive klass. Larare och rektor har intervjuats individuellt.'

Jag har stillt fragor som kan underordnas den svergripande fragestillningen kring
elevinflytande. Jag har #ven deltagit som observator vid flera olika moten pa skolan
(styrelseméte, dvergripande mote?, klassrad och arbetslagsméten) och pa det sittet ocksa
fatt en direkt inblick i skolans demokratiarbete. Jag har begrinsat mitt arbete till att gora
intervjuer med elevgrupper och lérare utanfor klassrummet. Dels beror det pé ett behov
av avgrinsning av uppsatsarbetet, dels har jag valt att fokusera just de demokratiska
strukturerna pa X, da det dr pa detta omrdde skolan sirskilt utmérker sig. Jag har dock
berort fragan om elevinflytande i undervisningssammanhang i intervjuerna och pa sa sétt
fatt en viss inblick i vad elever och lirare har for erfarenheter av det.

Studien lyfter fram ett alternativt huvudmannaskap och styrelse av en gymnasieskola och
vad det kan innebéra att ge eleverna inflytande i gymnasiet.

! Se bilaga for intervjufrigorna.
2 P4 det dvergripande motet triffas styrelsen och de olika arbetsgrupperna for att diskutera och forebereda
fragor infor styrelsemdtet.
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5. Oversikt av forskning om elevinflytande

Som teoretisk utgéngspunkt har jag anvint mig av ett urval av forskare inom pedagogik
och skolutveckling som under senare decennier avhandlat el?vmﬂeytandet. ]_Je flesta har
sjdlva gjort empiriska studier pd gymnasieskolor och \{issa baade pa gymnameskolan och
pa grundskolan och pavisat en brist pa elevinflytande 1 ft‘)rhallar{d'e till st;irdokumentens
mal och riktlinjer. Jag har ocksd anvint rapporter och propositioner fr-an Skc')lverket,
Skolinspektionen, Ridda Barnen och Stockholms stads Utbildningsforvaltning och
jamfort dem med forskningsresultaten.

Vissa av de forskare (t.ex. Selberg, Forsberg och Wiklund) som studerat elev1r'1ﬂytande
ser till en helhet av elevinflytandet — bade i organisationen av skolan och i de mer
informella formerna for inflytande i t.ex undervisningen. Andra (t.ex. Wikhli.ld, S}Nhan
och Jormfeldt) har fokuserat elevers inflytande i just undervisning. Det har visat sig att
detta omrade dr det dir eleverna — Atminstone de lite #ldre pd hdogstadie- qch
gymnasieniva — har uttryckt storts intresse av att ha inflytande. Forskning eller statliga
rapporter som pekar 4t motsatt hall, att elevinflytandet i svenska skolor 4r omfattande
eller tillfredstillande, eller ver huvud taget inte dnskvért fran elevers standpunkt, har jag
inte kommit 6ver.

I forskningen kring elevinflytande har jag inte heller funnit ndgon skola representerad dér
elever har en nagot sanir stor insyn och inflytande i styrelse, budget och planering av
skolan. Huvudmannaskapet, #garkonstruktionen har betydelse for maktfordelnings-
perspektivet av elevinflytandet. Déarfor anser jag att det 4r av intresse att se nirmare pa
vad elevernas deltagande i styrelsearbetet pa X-gymnasiet har for konsekvenser utifran
vad elever och ldrare pa skolan uttrycker.

Tolkningar av begreppet elevinflytande, hur det ska implementeras och vad det ir for
nytta med det dr manga. Ellen Almgren (2006) pekar pa olika distinktioner av demokrati
inom statsvetenskaplig demokratidebatt, som har relevans for hur man ser pa demokrati
och elevinflytande i skolan. Det finns den deltagardemokratiska modellen som handlar
just om att vara deltagande i maktutdvande. Detta kan elever skolas in i genom att sitta
med i elevrdd, arbetsgrupper och dyl, och pa sa sitt ldra sig ordningen for ett
demokratiskt arbetssitt.

Den andra typen som Almgren lyfter fram 4r den samtalsdemokratiska varianten. Hir
betonas mer en ppen diskussion dér medlemmarna kinner sig engagerade i samtalet och
har ett intresse av att fra fram synpunkter och kunna lyssna till andras. Aven detta kriiver
i de flesta fall $vning och vana for att samtalen ska kunna leda vidare. Almgren fokuserar
i sin avhandling politisk kunskap. Hon har undersskt omfattningen av 14-15 &riga elevers
kunskaper om demokratiska system och #ven s.k demokratiska virderingar. En av hennes
slutsatser ér (kanske ndgot forvanande) att ett kat elevinflytande inte korrelerar till 6kad
demokratisk kunskap. Men hon hivdar ocksi att elevinflytandet har en annan viktig
funktion, &n att ha kunskaper i demokratiska system, némligen att barn och ungdomar har
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en grundliggande ritt till delaktighet och inflytande i det som rdr deras liv (Almgren

2006: 197-202).

Wikman och Danell) som studerat
an, pekar pé ldrares viktiga roll i
till varje individuell ldrare att

Flera av de forskare (t.ex. Forsberg, Selberg, _
elevinflytande och hindren for att implementera det 1 skol
sammanhanget. Manga elever vittnar om att det &r upp
inbjuda eleverna till inflytande dver deras studier.

Gunilla Svingby (1978) skriver i sin avhandling

isation dr det forhallandet mellan de formella ramarna
(styrdokumenten) och de informella ramarna som blir avgorande for maktstrukturen.
De informella ramarna utgdrs i skolans virld av lirarnas tolkning av de formella
ramarna, som ytterst &r avhangigt den enskilde ldrarens minniskosyn samt
traditionen inom den enskilda skolan/.../. Det informella inflytandet #r sdledes
beroende av den enskilde ldrarens pedagogiska grundsyn och dirmed kunskapssyn. (

Svingby, i Wiklund 1998:84)

I en mélstyrd organ

Man kan stilla sig frigan om det finns négra bra metoder for att komma ifran detta faktum.
lats inom ldrarutbildningen.

Ett forslag dr att frdgan om elevinflytande fér en storre p
Forsoken med samarbete mellan lirare i arbetslag och smnesévergripande arbetssatt dr en
metod som skulle kunna leda till ett 6ppnare pedagogiskt synsitt som ocksé faster storre

vikt vid elevernas delaktighet och paverkan.

Att man som ldrare 4r skeptisk till att elever kan ta ansvar och utéva ett konstruktivt
inflytande, 4r ménga ganger inte helt ologiskt. Det finns ménga elever som visar ett stort
ointresse for sina studier och sérskilt for skolan som helhet. Men mycket tyder pa att

o som har tilamod och formdga att bjuda in och vénta in eleverna ocksé sjdlva har

ldrar
négot att vinna. Det r troligt att de ldrare som har tdlamod och en som det numera kallas,

positiv elevsyn, lyckas uppmuntra fler elever till intresse och ansvar. Undervisning,
lirande och skolan som helhet har mycket att vinna pa ett sadant forhallningssétt.

I denna uppsats vill jag rikta ljuset dels pa den omfattande forskning som gjorts i Sverige
kring elevinflytande och varfor det anses viktigt. Det visar sig att det finns en ganska
samstimmig bild sen flera decennier tillbaka om vad elevinflytande och demokrati 4r bra
for, liksom att den &r svér att forverkliga pa ett tillfredsstillande sitt. Det finns i huvudsak
tre anledningar som fors fram, till att man bor stréva efter ett storre elevinflytande i
skolan. Det forsta ir att skolan ska fostra demokratiska medborgare. Eftersom vi lever i
en demokrati iir det en viktig “kompetens’ att kiinna till demokratiska grundvérderingar,
om tex. yttrandefrihet och allas lika vérde. Det ar ocksd viktigt att kénna till sina
rittigheter och skyldigheter i en demokrati (t.ex Almgren 2006). Det andra som flera
forskare hivdar, ir att ett demokratiskt forhéllningssitt i skolor — att ge elever inflytande
pa sin utbildning och sin skola — befrimjar lirandet. Om man far vara med och planera
och bestimma hur framfor allt undervisningen ska liggas upp, tenderar man att lira sig
_saker lttare (t.ex. Selberg 2006 och Ahlstrdm 2009). Lusten till larandet befrimjas av
inflytandet. Den tredje anledningen som frs fram ir, skulle man kunna séiga, av juridisk /
rittighetskaraktir. Det star klart och tydligt skrivet i skollagen liksom i
Barnkonventionen, att barn — eleven ska ha inflytande 6ver sin utbildning.
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5.1 Elevinflytandets ideologiska dimension

1997 beslutade Riksdagen att inleda ett forsok med lokala styrelser med elevmajoritet i
kommunala gymnasieskolor. Ett 40-tal gymnasieskolor i landet deltog i forstket. En
samlad utvirdering av forsoksverksamheten saknas. Forsoksprojektet forlingdes i
omgangar men avslutades av alliansregeringen i mitten av &r 2007, ett beslut som viickte
starka reaktioner frén flera aktSrer, exempelvis elevorganisationerna SECO och SVEA,
Lararforbundet samt elevrdd och ldrare pa de skolor dér forsoksverksamheten pagatt.

(RB, Thornblad 2008:16-17) I riksdagens beslut om att inleda forsoksverksamheten med
de lokala styrelserna angavs att:

Kommunerna ska under en fyrairig forssksperiod f3 overlita vissa ansvars- och

beslutsfunktioner, som sedan tidigare ligger pa styrelsen for utbildningen eller rektorn,
till en lokal styrelse dér elever har majoritet.’

I den proposition som féregick beslutet betonas #ven att:

Rektor skall dven i en skola med lokal styrelse svara for ledningen av utbildningen. En
lokal styrelse kan ddrfor inte fA uppgifter som leder till att rektor inte kan utdva sin
ledningsfunktion. Nér det giller forhallandet mellan ldrare och den lokala styrelsen
innebdr forslaget ingen forindring av ansvaret for att planera och genomfdra

undervisningen. En elevstyrelse kan aldrig verta det professionella ansvaret for hur
undervisningen skall bedrivas.*

Trots dessa forsikringar ansag allts alliansregeringen och skolminister Jan Bjorklund att
forséket maste avbrytas. S& hir motiverade han beslutet:

Jag anser att det &r skolans ldrare och rektorer som ska ha det avgorande inflytandet och
fatta de avgorande besluten i skolan. Forsoksverksamheten med elevstyrda
gymnasieskolor kommer dérfor inte att permanentas, utan upphor att gilla vid

forsoksperiodens utgang den 1 juli 2007. Ddremot avser regeringen att utveckla
elevinflytandet.’

Frigan om lokala styrelser med elevmajoritet har blivit nigot av en symbolfriga i
debatten om elevinflytande. Detta ér tydligt i den nuvarande regeringens propostion till
ny skollag. Hér har man horsammat Skolinspektionens uppmaning att fortydliga

skrivningen om elevinflytande, men samtidigt i skrivningen forhindrat att eleverna kan
vara i majoritet i friga om antalet.

I en lokal styrelse for en skolenhet med gymnasieskola, gymnasiesirskola, kommunal
vuxenutbildning, sérskild utbildning for vuxna eller utbildning i svenska for invandrare

* Beslut enligt utbildningsutskottets betinkande 1996/97: UbU10, s .4
* Proposition 1996/97:109 Lokala styrelser med elevmajoritet, 5.6

* Jan Bjorklund, svar pa skriftlig fraga i riksdagen 2006/07, 5.143
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ska som ledaméter inga foretradare for eleverna och t‘dretr_ﬁdare for de ?ns.t"eill-da.

Foretridarna for eleverna eller elevernas virdnadshavare far inte vara fler &n Ovriga

ledamdter.® : ] 18-
Detta pekar pa att elevinflytande i skolan &r en angeliigen och pé flera sétt dven

politiskt laddad fraga.

Eftersom inflytande &r kopplat till ansvar som ofta hor ihop med mognad &r det logiskt a'tt
ungdomar ges mer inflytande ju éldre de 4r. Det har visat sig att det motsatta giller, ju
gldre barnen blir desto mindre upplever de att de har att séga till om. (RB, 2007)

1 Elevroll i fordndring — en rapport fran Demokratiprojektet (Wikman, 2006) som
utfrdes pa uppdrag av Stockholms stad 2004-2006 — framkommer det att det finns flera
hinder for ett mer djupgdende elevinflytande. Projektet hade som uppdrag att dels
undersdka hur det ser ut i fem gymnasieskolor i Stockholm i friga om elevinflytande, dels
initiera ett arbete for att forbittra det. Nagra av hindren for ett dkat elevinflytande pa
gymnasieskolan som elever, ldrare och rektorer pekar pa i rapporten 4r:

* Mainga elever har &sikter men orkar aldrig géra ndgot nir det kommer till
verkstéllande.

* Det &r svart att fi elever engagerade da det blir en extra belastning foér dem.

* For minga kommer till tals om for mycket.

* Lirare bestimmer sjélvstindigt, oberoende av elevernas asikter.

* Kalendariet sitter i vissa ldgen upp hinder for elevinflytandet.

* Det finns inget tydligt forum p& skolan dir man kan diskutera
meningsskiljaktigheter.

Men flera exempel pé positiva erfarenheter av ett dkat elevinflytande framkommer ocksa.
Négra av dessa:

* Det skapar intresse och debatt pa skolan.

* Med inflytande blir man tyngd av allvaret men samtidigt blir man rak i ryggen och
stolt 6ver det ansvar man tagit.

* Lérare har upplevt att de fitt en ny syn pa sitt kunskapsutvecklande — Olika
elever har olika behov, men alla har behov av att l4ra och utvecklas.

* Jobbet som larare blir roligare och littare nir kommunikationen med eleverna blir
bittre. (Wikman, 2006 96-97)

5.2 Elevinflytandets outtalade begransningar

Donald Broady (1981) har i sin forskning kring Den dolda ldroplanen pa 80-talet fort upp

till ytan hur skolan som institution har en dold agenda som verkar i motsatt riktning till
demokratiseringsmalen.

¢ Ny skollag, prop. Ds 2009:25, 4 Kap.16§
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Skolan fostrar som institution, inte for att den enskilde l4raren vill ha det sd, utan genom
sjilva skolans organisation, de hierarkiska strukturerna, verksamhetsformerna. /.../
Undervisningens *ramar’ (tid, antal elever, kursavsnitt som ska géas igenom), skolan som
institution samt skolans funktioner att forvara, sortera och socialisera eleverna, formar en
dold ldroplan, dvs en uppsittning institutionella krav pa eleverna, nagot som oftast sker
’bakom ryggen’ pd sdvill lirare som elever. /.../ Elevrollen karaktiriseras normalt av
passivitet och beroende av lirarens initiativ. Skolans roll i samhillet har foréndrats fran
en auktoritdr skola som fostrade lydiga medborgare mot en mer demokratisk skola, men
skolan &r samtidigt traditionell och har ett for manga dolt normsystem dir mannen
/pojken och medelklassens virderingar dr norm. (Broady, 1981:18)

Broady beskriver hiir det som ménga i skolviirlden vittnar om, nimligen paradoxen i att
skolan ska uppmuntra till fritt tinkande och kreativitet samtidigt som den p& ménga sitt i
sin struktur gor precis det motsatta. Scheman, kalendarier, tjinstefordelning, budgetramar
och inte minst betygsbeddmning tvingar in savil lirare som elever i sirskilda roller och
begrinsar ldrande och handlingsutrymme.

Att bdda begreppen elevinflytande och demokrati #r vida och méngtydiga i sin mest
grundldggande bemiirkelse komplicerar forskning och utvirdering av dem, men genom att
noggrant bena ut och precisera definitionen som anviinds och samtidigt avgrinsa dem till
att gilla vissa omraden blir bide demokrati och elevinflytande greppbara. Mangfalden av
definitioner &r ocksd av godo for att behalla en vid och flerbottnad dimension av
elevinflytande.

Hur diskursen fors kring vad elevinflytande r eller bér vara, liksom vad det &r bra for har
stor betydelse for definitionen av begreppet. Mats Danell (2006) tar i sin avhandling upp
hur pedagoger i sin diskurs om elevinflytande neutraliserar begreppet:

I den ena riktningen neutraliseras elevinflytande nir begreppen dterspeglar ldroplanens
intentioner. I den andra riktningen neutraliseras begreppen nir elevinflytande forbinds
med den enskilde pedagogens forestillningar. De uttryck som framstir som ”laddade”
med intentioner accepteras i den stund de frikopplas fran ldroplanen eller den enskilde
pedagogen. /.../ Uttryck for elevinflytande som accepteras i samtalen iklids vaga
formuleringar och 6vervakas for att inte inskrinka pedagogens mandverutrymme och
mojligheter att tolka ldroplanens intentioner visavi den egna praktiken. Genom
neutraliseringen av begreppen har filtet ldmnats fritt for den enskilde att konstruera
elevinflytandets innebord. (Danell, 2006:158-59)

En forskare som undersékt gymnasieskolor utifrin en organisatorisk och ledarskapsmissig
utgngspunkt &r sociologen Bjérn Ahlstrom (2009). Han pekar pé att skolor som kan
anses framgingsrika bade i lirande och socialt - med liten eller ingen upplevd kriinkande
behandling — har ett mer utvecklat elevinflytande #n vad skolor i allméinhet har.

A culture that embraces fundamental democratic values gives the students abilities to
interact with each other in a manner that is characterized by respect and thus makes them
secure and able to develop their confidence and self esteem; this has benefits in relation
to both objectives of the schools [academic and social education and development]. /.../
In accordance with the present curriculum, a pedagogic approach that gives the students
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the ability to participate and be involved in the school has benefits in relation to the
academic development as well as reducing the level of bullying. Notably and
significantly, a school that has a high level of participation also has students with higher
grades and less bullying. (Ahlstrém 2009:39-40)

Elevinflytande leder alltsd inte bara till en trevligare arbetsmiljé i skolan utan ocks3 till
béttre ldrande och studieresultat, enligt vad Ahlstrém hiivdar.

Sjdlva omfattningen av undersdkningarna kring elevinflytande visar att, 4ven sett ur ménga
olika aspekter, dr resultaten for "elevinflytande i skolan’ nedsldende i forhallande till de
uppsatta malen. Eva Forsberg har gjort ett omfattande forskningsarbete kring frigor om
elevdemokrati och ir inom svensk forskning pa omridet en auktoritet. Hon har utfort
omfattande enkit- och intervjuundersokningar i grundskolans olika stadier under 90-talet,
med mal och syfte att granska och kartldgga elevinflytande utifran ett flertal aspekter.
Exempel p& hennes arbeten #r Elevinflytande eller vanmakt?, (1992a), Verksamhetsideal

och skolverklighet, (1993), och Elevers inflytande 6ver skolarbetet, (1995). Sa hir
beskriver hon sammanfattningsvis vad hennes forskning visat:

Mot bakgrund av studierna och utredningarna konstateras att den socialisering som
sker i svensk skola i huvudsak svarar mot en passiv och mottagande elevroll dir
ldrare tar stérre delen av talutrymmet i ansprak. Dessutom noteras att det foreligger
svarigheter med att dndra pi detta forhéllande, eftersom eleverna relativt snabbt
anpassar sig till en underordnad elevroll. Undersékningarna visar ocksa samfillt pa
att elevers inflytande i praktiken ar ringa eller nirmast obefintligt, samt att det
foreligger hinder av savil subjektiv som objektiv karaktar. (Forsberg, 2000:44)

Vad &r det som stiller upp hinder for vuxna att lata barn och ungdomar vara med och
bestimma och paverka? Manga av de lirare Jag tréffat pa olika skolor jag jobbat pa
uttrycker en misstro mot elevernas intresse och forméga till initiativ och kreativitet. Nagot
som motsiiger detta dr en undersokning gjord 2002 av Bengt Brodow och Kristina
Rininsland — En skola som om elever betydde nagot. De har bett ungdomar i dk. 8 och 9 i
grundskolan och i &k. 1-3 pa gymnasiet att skriva en fritt utformad uppsats om vad de
anser om skolan och vad de nskar sig. Har berittar eleverna fritt ur hjdrtat om sina
erfarenheter, synpunkter och insikter och ger ménga kreativa forslag pa forbittringar och
foréndringar inom olika omrdden. Nagot som framtrider tydligt i undersokningen &r att
eleverna inte alls bara #r negativt instillda till skolan #ven om de hir fir ett ypperligt
tillfille att klaga. Sa hir skriver en kille i &k 1 pa SP om hur han ser p4 skolan:

"...Ja den utvecklar eget tinkande som passar de flesta ritt bra. Mycket eget arbete, eget
ansvar och dylikt. Skolan #r inte lingre ett stille dir man sitter sig vid banken och
lyssnar till vad lararen siger. Det ir ett stille dit man gar for att utvecklas med hjilp av
olika liromedel och med ldraren som hjalp.” (Brodow och Rininsland, 2002:15)

Forestéllningen att elever i allméinhet inte engagerar sig i skolan eller i sin utbildning ir, i
ménga sammanhang, inte helt Overtygande. Kan det bero bara pa elevers ointresse att det
dr svart eller omojligt att infora ett stérre och mer ldngtgdende elevinflytande i skolan?
Med hénsyn tagen till att barnen/eleverna tillbringar en stor del av sin tid och sitt liv i
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skolan bor det anses rimligt att de har ett intresse av hur deras arbete, utbildning och miljs
tar gestalt.

En anledning till det bristande elevinflytandet i svenska skolor kan vara att det finns en
mer eller mindre medveten motvilja till att avséga sig maktbefogenheter hos ldrare och
skolledare. Brister i elevinflytande kan rationaliseras bort med olika argument. Det finns,
som Danell (2006) beskriver, en utbredd oro bland ldrare och pedagoger (inte mig sjélv
undantagen) for att om man foriindrar sitt arbetssitt till ett mer elevaktivt, leder det till
mera oordning och ett siimre ldrande. Det tar for mycket tid och energi i forhéllande till vad
det ger i kunskaper, lirande och utveckling. Men det handlar ocksd om hur makten
organiseras bidde formellt och informellt. Skolan &r i méngt och mycket en avspegling av

det 6vriga samhiillet och ibland kan man friga sig hur vil férdelad makten egentligen ir,
dven dar.

Maktutévande &r, som Michel Foucault patalat i sin forskning, 1 vistvirldens samhillen,
sdllan ndgot som ligger i héinderna pa en diktator eller oligarki. Det &r mer vanligt att
makt utdvas genom ett icke uttalat och otydligt system — den 4r disciplinér.

I sin bok Overvakning och straff (Focault, 1974) beskriver Foucault hur kontroll och
maktutdvning under 1800-talet relativt radikalt bytt karaktér fran brutal och demonstrativ
till en disciplindr makt, blickarnas makt. Denna typ av maktsystem &r beroende av ett vil
uppbyggt hierarkiskt system enligt pyramidprincipen. Makten fordelas nerét i lagren s&
att négra dvervakar nigra andra som dvervakar dnnu fler under sig o.s.v. Detta blir ett
effektivt system dér risken att nigon ska komma utanfor bevakningsnitet ar mycket
liten. Man kan se det tydligt nir det giller skolan dir eleverna fick olika befattningar
som; intendent, observatdr, monitdr, repetitdr, boneldsare, skriftkontrollant,
blackforvarare, allmoseutdelare, visitator. Alla dessa befattningar har en Svervakande
funktion. Hela maktapparaten blir pa sd sitt betydligt enklare och mer latthanterlig.
Makten utdvas pa ett automatiskt sitt. Liraren &r inte ensam om att ha den utan den finns
lite var stans och kan koncentrera sig pa sitt speciella omréde. (Lundstedt; 1992:8)

Aven om bade samhillet i stort och skolan som institution har forindrats mycket fram till
2000-talet sa finns disciplindra maktprinciper kvar. Dessa ligger djupt rotade i hela
samhillsapparaten och i oss sjilva som del av en traditionsbunden kultur. Hir finns en
stark dikotomi mellan ett gammalt arbetssitt och ett forénderligt samhille. Flera slutsatser
inom pedagogisk forskning visar p (se t.ex Selberg, 2001, Ahlstrm, 2009) att man lir sig
mycket bittre om man dels kan relatera undervisningen till sina egna erfarenheter och dels
har méjlighet att paverka sin utbildning innehéllsmissigt och metodméssigt.

5.2 Hur och vad kommer elever till tals om?

Da det finns flera olika uppfattningar om vad elevinflytande &r och bor vara - vad det kan
omfatta - finns det anledning att forsoka konkretisera och tydliggora hur elevinflytandet i
gymnasieskolor gestaltas. Det #r ocksa intressant att fortydliga olika grader av makt att
paverka. Med hénvisning till Mats Danells (2006) avhandling som belyser hur begreppet
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elevinflytande ofta neutraliseras i pedagogers diskurser kan man hévda att, trots sin relativa

forenkling, fyller ansatserna till att systematisera inflytande och delaktighet en funktlfn;.
Den amerikanska forskaren Sherry Arnstein har utvecklat en delaktighetstrappa i tta
steg, frin manipulation till medborgarkontroll. Trappan hg'r gversatts och anpassatslpa
olika sitt efter svenska forhallanden och anvinds t.ex i Stringnis kommun. (Thornblad,

2000:22)

Hir #ir ett exempel pa hur delaktighetstrappan kan se ut, anpassad till elevinflytandet.

8. Ratt att
initiera
fraga. Ratt
att fatta
beslut
tillsammans
med vuxna.
7. Ratt
att
initiera
fraga,
vuxna
fattar
beslut.
6. Med i beslut,
men endast
vuxna initierar
fragor.
5. Dialog. Ungdomar informeras och radfragas.
4. Ungdomar
informeras ordentligt
och far sedan uppdrag
av vuxna (ansvar).

3. Symbolisk
medverkan (ratt att
delta som passiv
lyssnare).

2. Dekoration (barn har
tagits med i sammanhang
dar diskussion fors dver
deras huvuden).

1.
Manipulation
Denna version av delaktighetstrappan dr himtad ur uppsatsen Elevrid. En skendemokrati. Elevrids-
arbete i tvd skolor. Examensarbete av Malin Bergstrém vid Sédertdrns hogskola varterminen 2006.

Da det i manga undersSkningar visar sig att elever anser sig inte ha tillrickligt med
inflytande samtidigt som lirare menar att de har det, &r den hir typen av gradering
relevant. Genom att siitta fingret pa kvaliteten av delaktigheten, makten, kan man
askddliggora hur ldngt och hur djupt elevinflytandet stricker sig.
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En liknande skala som den ovan av en svensk forskare ér Kjell Jormfeldts (1994)
Kartliggning av elevinflytandet i gymnasieskolan — Konstruktion av ett mdtinstrument for
elevinflytande. Jormfeldt underséker elevers inflytande i klassrumssammanhang och
undervisning. De fyra omriden han delar upp sin understkning i &r rekreation, trivsel,
ordningsfrdgor och undervisning. Han har latit 489 elever i 21 klasser och 42 ldrare p4 en
gymnasieskola svara pa fragor i ett frdgeformulér, Undersokningen pdvisar att det som
eleverna har nigot substantiellt inflytande i, & mer eller mindre uteslutande rekreation.

Under rekreation riknas klasskassa, klassfest, klassresa o.dyl. — alltsd inte studiernas
utformning eller innehall.

Gun Wiklunds studie frén 1998 Gymnasieelevers upplevelser av och syn pa elevinflytande
visar pa ett liknande resultat, ndmligen att det 4r framst klasskassan och klassfester som

eleverna far tycka till om och ha ansvar for. Ménga av eleverna anser att deras inflytande
pé skola och undervisning &r alldeles for begrinsat.

Elevradden har i huvudsak arbetat med sociala frdgor som att ordna studentbaler, dela
ut rosor, julkort etc. De har ocksd arbetat med miljofrigor. Enligt eleverna ar den
priméra innebdrden i elevinflytande att de enskilda eleverna har méjlighet att
paverka sin egen inldrningssituation. Eleverna vill ha inflytande pa det som sker i
klassrummet, i vardagssituationen, i inldrningssituationen. De onskar deltaga i
planering av lektioner, vid val av arbetssitt och innehall i undervisningen, i
tidsplanering vad giller prov och utvirderingar etc. De vill ocksd vara delaktiga i
frigor som ror miljon och ekonomin pa skolan och de vill vara nirvarande vid
anstillningsintervjuer. (Wiklund 1998:82)

En forskare, som ocksd varit verksam som bide ldrare, rektor och utbildare i
skolutvecklingsfrdgor 4r Gunvor Selberg. Hon har undersokt i bade grundskola och pa
gymnasiet hur elever paverkas av att tilldelas ett storre inflytande och ansvar ver sitt

lirande. Hon menar att de nationella styrdokumenten inte stir i motsittning till ett
elevaktivt arbetssitt i skolan.

Min forskning visar pd méjliga sitt att nd de nationella styrdokumentens mal for
arbetet i skolan. Nir eleverna sjilva deltar och dr involverade i sitt lirande utvecklar
de kunskaper och firdigheter som de nationella mélen strivar efter. Liroplanens mil
“att ha ansvar for sitt eget ldrande” dr en central tanke f6r den som studerar elevers
inflytande pd sitt eget ldrande. I jimfdrelsen mellan de olika elevgrupperna som lirde
om Kina och i studierna av inflytanderika lirandearbeten visar elevgrupperna olika
sdtt att ta ansvar. Elever med erfarenhet av stort inflytande har god kontroll &ver

vad som hénder och 6ver vad de vill ska hinda. I elevgrupper med mindre erfarenhet
av inflytande saknas denna kontroll. (Selberg 2001:159)

Selberg pekar ocksa pa de manga trogforcerade strukturella faktorer som ligger i vigen for
en utveckling av skolan &t demokratiskt hall.

Det dr alltfér manga organisatdrer, administratérer och byrdkrater som har tagit
befil. Det finns f6r mycket strivande efter att system ska fungera och planer ska
upparbetas i stdllet for att hitta filosofin med varfor vi finns i skolan och direfter
sbka det goda systemet och de goda planerna. /.../ 1 ambitionen att forsska uppna
resultat valdfor sig organisatoriska, administrativa och ekonomiska system pa
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skolans inre arbete och forsdker med dessa system styra in i minsta detalj. (Selberg
2001:162)

5.3 Elevinflytande som samspel och dialog

Eva Forsberg, beskriver i sin avhandling Elevinflytandets mdnga ansikten hur elever kan
agera i sin relation till maktutdvningen i skolan:

 Halsan tiger still - hon eller han 4r n&jd och tar d4rfor inget initiativ

e Vanmakt — man #r missndjd, men forblir passiv; det 4r vanmaktens tystnad.
Vanmakten utmirks av en passiv anpassning till den radande situationen.

» Maktl6shet — man tar ett initiativ, men fir inte igenom sina 6nskemal, det dr
maktldshetens bittra erfarenhet.

*  Maktutdvning — man tar ett initiativ som blir framgéngsrikt. (Forsberg 2000: 46)

Forsberg menar att det finns en potentiell konflikt mellan & ena sidan den statliga
styrningen &ver skolan och lirarnas uppgift att leda och organisera arbetet i klassrummet,
och a andra sidan elevernas ritt till inflytande.

For en larare kan det dirfor kanske till och med framstd som om han eller hon maste
’abdikera’ for att eleverna ska kunna fA ett reellt inflytande.( Forsberg 2006:128)

Samtidigt understryker hon att makt kan utdévas pé olika sitt, som dominans eller som
gemenskap. I en artikel i Pedagogiska Magasinet nr 3 2005 utvecklar Eva Forsberg en mer
nyanserad och fordjupad bild av vad elevinflytande &r och hur man kan tolka det. Makt
kan definieras inte bara utifrin ett dominansperspektiv, vem som kommer ut som vinnare i
en kamp, utan dven nigot som kan komma till uttryck i gemenskap och i samspel.
Elevinflytande kan definieras utiftin elevernas subjektiva intresse, det vill siga i vilken
grad elever upplever att de far som de vill. Det subjektiva intresset, skriver hon, maste
alltid vara en utgdngspunkt, dven om det kan vara problematiskt. Det kan vara svért for
individen att formulera sina intressen. Han eller hon kan exempelvis sakna relevant
information, fatta ogenomtinkta beslut eller falla for grupptryck. Lirarens och vuxen-
virldens héllning beskriver Forsberg med begreppet det objektiva intresset — vad de vuxna
menar frimjar elevernas intressen. Det objektiva intresset ska ses som ett komplement till
det subjektiva. (Min kursivering) Det finns nidmligen en svaghet med att utgd fran det
objektiva intresset — det utgdr alltid frdn att négon eller nigra bestimmer vad som ir bést
for andra.

Det formativa intressebegreppet ir ett alternativ till det subjektiva och det objektiva. Till
skillnad fran dessa dir det #r innehdllet som stdr i fokus, dr det hir formandet som #r i
fokus - i méten och dialoger dir alla parter dr 6ppna for att omformulera sina intressen.
Det skulle kunna uttryckas som en dialog mellan elevers subjektiva intressen och de
vuxnas bild av vad som &r bist for eleverna. I en sddan process fir eleverna information
och argument som kan leda till att de omformulerar sina subjektiva intressen, samtidigt
som de vuxna foréindrar sin bild av vad som r bést for eleverna,
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Avgdrande for att elever ska kunna forma och upptidcka sina intressen #4r att
undervisningen ér en s fri formeringsprocess som mdjligt. Med kiénnetecken som méten
och dialog, mangfald, beaktande av subjektiva intressen samt utstrickning i tid och rum
blir lararen en central person med uppgift att vima om dessa aspekter. For att gora detta
behover lirare omfattande didaktiska kunskaper som kan fungera som dérréppnare for
elever att utveckla nya sitt att se pa sig sjdlva, p relationer till andra och omvirlden.

(Forsberg, Pedagogiska Magasinet, 2005, nr. 3:30)

Men frigan om hur stort inflytande elever har eller bor ha dver sin skola och utbildning
ligger inte endast p4 ldrarniva. I slutindan r det en idé om samhillet och maktfordelning
med ideologiska fortecken som ligger till grund for stillningstagandena, och dérfor far
skolpolitik och pedagogiskt ledarskap ocksi en avgorande betydelse for hur elevinflytande

tar gestalt.

I en alldeles nyligen framlagd avhandling visar Bjorn Ahlstém (2009) pa att ledningen
och skolans organisatoriska kultur har en avgérande betydelse for bide framgdngsrika
sociala resultat och studieresultaten. Elevinflytandet ér hir av stor betydelse.

Transformational and ethical leadership, characterized by meaning, values, ethics and
compassion, appear beneficial for schools to be successful in both the social and
academic field. The schools need a structure that encourages the students to participate
and by so doing aids the students in developing academically. (Ahlstrém 2009:39)
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6. En skola med elever som deldgare och i majoritet i styrelsen

6.1 X-gymnasiets demokratiarbete och elevernas
mdjligheter att paverka

Det #r vi som gir har, det &r vi som ska utbildas och det 4r vi som tar skada om
utrustningen eller utbildningen &r dalig, darfor bor vi ocksa f ha ndgot att siga till om.
(Elev i dk.1)

I intervjuer med elever i fokusgrupper frigade jag om deras syn pd X:s demokratiska
styrelsesiitt, elevinflytande i allménhet och deras inflytande pa kurser och undervisning,
bade vad giller innehall, planering och metoder. S gott som alla elever var medvetna om
att skolan utmirker sig i hur den styrs och &r organiserad, men flera var inte medvetna om
det nir de sokte till skolan, utan forstod det nér de vél borjat. I det stora hela hade eleverna
en positiv instillning till skolans demokratiska system, och menade att det leder till att
eleverna har bade mer och storre inflytande én vad andra elever har. Ménga sa att de inte
kinde till s4 mycket om andra gymnasieskolor men jémforde med sina grundskolor. Det
syfte de flesta patalade i friga om det demokratiska styret av skolan var just att eleverna
kunde fa mer att siga till om och didrmed forbittra skolan pa flera punkter.

Nir jag frigade om andra fordelar nimndes att klimatet pa skolan blir bittre di elever
kénner att de blir lyssnade pd och att forslag de kommer med drivs igenom. De elever som
engagerat sig extra genom att sitta med i styrelsen, antingen som ledamot (ak.3) eller
adjungerande (dk 1-2 d& de som omyndiga inte kan ha rostritt i foreningen), pipekade att
det ocksa ledde till att man larde sig lyssna och forhandla och att ta ansvar for pengar.
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PA fragan om det finns nigot problematiskt med elevinflytande i skolan svarade flera

elever att allt for ménga elever inte engagerade sig, och ofta hinde det att elever framfor

i i sr att foridndra det till det béttre.
3 sr beredda att arbeta vidare med saken for a Il ittr
i e t &r trogt och tidsddande. En tjej sa sd hir:

En annan nackdel som framhélls var att sy‘steme 4
Vi &r ju faktiskt tondringar och har andra intressen ocksi.

Men iven de som hade en del inviindningar var positiva till systemet i det sfora helft.
Endast en elev av det 30-tal jag pratade med var vildigt kritisk till ett fﬁrl‘?allan.c‘iev'ls
omfattande generellt elevinflytande i skolan. Han menade att ele.vers fbrs!agosallan"ar till
gagn for alla och att liraren/de vuxna ir biittre rustade att besluta i alla fall i frag(?’r gillande
undervisning. En annan elev pipekade ocksd att det var negativt att elever och Iflrare _k(zm
pé en s4 jamlik niva, da sjonk respekten for ldrarna och didrmed elevernas prestationsniva.

Nir det kom till elevernas inflytande i just undervisningen och kurserna i mer direkt
bemirkelse vittnade de om manga olika erfarenheter. Flera framholl att det helt beroT pa
varje individuell liirare hur pass ppen hon eller han ér for att lata eleverna vara med i val
av arbetssitt och kursuppligg. Det blev tydligt for mig att hér skiljer sig X-gymnasiet inte
s& mycket fran andra skolor. Det tycks inte finnas nigon uttalad gemensam syn pd hur
man forhéller sig till elevinflytande i undervisning och kursplanering. Majligen dé att nagot
fler ldrare 4n vanligt #r intresserade av att tillita mer elevinflytande for att de just jobbar
pa denna skola, men detta ir inte en entydig slutsats. Vissa ldrare ndjer sig enligt eleverna
med att visa upp kursplan och betygskriterier i borjan av kursen, och pévisa vad eleverna
forviintas uppni. Andra dr mer 6ppna for att lata elever vara med och planera t.ex. nér
prov ska ligga, om man ska redovisa muntligt eller skriftligt m.m. En elev hade fitt igenom
av historieldraren att hon skulle fa fgna tid at slidktforskning inom kursen.

Vad det giller huruvida elevinflytandet bor begrénsas i nagot avseende s& némnde flera av
eleverna just kursplanerna d4 dir stir skrivet vad man forviintas ha kinnedom om och
behirska. Det som eleverna framholl som mest positivt med skolan var den trivsamma och
intima stimningen, som till stor del har att gora med att X-gymnasiet har endast 230 elever
och alla har ett mer eller mindre gemensamt intresse — dans, teater, musik. Men
trivselfaktorn beror #ven till avgorande del av elevernas forhdllandevis stora inflytande
ver skolan eftersom det gor att de kiinner sig sedda och respekterade svarade manga. I de
olika arbetsgrupperna, pa styrelsemdten o.dyl. triffas ocksé elever och lirare i en nigot
annan roll &n i klassrummet och ldr kinna varandra mer ingdende.

Ett exempel pd frigor som kommit upp och som lett till forindring var bittre mat i
restaurangen. Denna fraga, vad giller missnéje med maten som serveras, ir nigot som jag
mott 1 ett flertal skolor jag jobbat i eller kinner till. Matrad har bildats men vildigt séllan
har ndgra markbara forbittringar drivits igenom. Det har dock eleverna pé X-gymnasiet

giort och detta ledde till att alla de elever, fran ett tiotal gymnasieskolor, som #ter i
restaurangen fick del av forbattringen.
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TP I R, C— PEEREIR I N VAR R e e LS S S

Ett av de forslag som lades fram av en elevrepresentant frdn ett klassrdd pa det
vergipande métet, var att man skulle utveckla ett system for hur elever som behdver
extra hjilp i ett dmne eller avsnitt skulle kunna fa det av en annan elev. Om de elever som
kinner att de dr duktiga inom ett dmne, frimst gillde det kiirndimnen, anmler sig ien
pirm eller pa intranitet som frivillig si kan andra elever som behover stéd i samma &mne
héra av sig till ’hjdlpredan’. Forslaget mottogs med allmént bifall av de ca 40

motesdeltagarna. En grupp utsigs for att arbeta fram hur systemet skulle utformas. Detta .

ir ett bra exempel pa ett helhetseende frin elevers sida, dir man vill forbittra och
forenkla for alla pa skolan.

En annan punkt som flera av eleverna nimnde nir det giller hur de dvar inflytande, &r att
elever sitter med vid anstillningsintervjuer av rektor och ldrare. Nagon invinde mot detta
att elever ju inte har den pedagogiska insikten som behovs for att avgdra om en person kan
Klara sitt jobb pa ett bra sitt. Mot detta fanns synpunkten att det visst har betydelse att
det finns ett elevperspektiv med eftersom skolan i lika hog grad &r elevernas arbetsplats
och det &r dem rektors och ldrares arbete ska komma till godo. Men elever papekar ocksa
att det inte bara ér kinslan av att fi vara med och bestdimma som gér skolan bra utan
forslagen och de faktiska besluten blir ocksé bittre genom att eleverna ar med. En rektor
eller nagra lirare kan inte veta tillréickligt om t.ex vilka instrument eller vilken utrustning
som behdvs. Ménga génger iir eleverna mer insatta i dessa fragor.

Det ir alltid battre att vilja sjélv, det blir roligare ndr man har varit med och
bestamt sjdlv. D4 lar man sig saker lttare ocksa. (Elev i dk. 1)

6.2 Lirare pa X-gymnasiet trivs bra

De ldrare som tog sig tid och stillde upp pa en intervju (6 st.) svarade att en viktig
anledning till att de trivs bra pa skolan &r att eleverna har ett relativt omfattande inflytande
sver skolan. Liksom flera elever uttryckte det paverkar demokratiarbetet st&mningen i
skolan och gynnar ett dppet, diskuterande klimat. Elevers medverkan pa moten och 1
styrelsen gynnar elev — lararrelationerna genom att de dar &r mer jambordiga. Nér eleverna
visar sin férmAaga att ta ansvar och engagera sig for skolan som helhet upplever de att de

far en storre respekt av ldrarna, och vise versa.

Larare uttrycker ocksd att skolans organisatoriska form #r en viktig forutséttning for
elevinflytandet, men for att behalla och utveckla ett meningsfullt elevinflytande och
demokrati kriivs ett kontinuerligt arbete. Nya ldrare anstills och méste *skolas’ in i skolans
arbetssitt, liksom varje ars nya elevkull. Nér ettorna borjar p& skolan kommer tidigare
elever som nu gatt ut och presenterar hur organisationen av X-gymnasiet fungerar och vad
styrelsearbete, klassrad och arbetslagsméten innebir, vad det kraver och vad det ger.

Flera lirare pekar pi att motesordning, beslutsfattande och strukturerna for
demokratiarbetet behover forbittras. En arbetsgrupp som héller pa att bildas, kommer att
ha till uppgift att vidareutveckla demokratiordningen - hur man kan forfina och fordjupa
de demokratiska principerna i arbetsgrupper och styrelse. Ett exempel pd detta &r att man
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ser ndrmare pa proportionerna for hur manga ldrare respektive elever som sitter med pé
métena. Ar de vuxna ofta i majoritet p motena kan det paverka elevernas upplevelse av
sitt inflytande pa ett negativt siitt, dven om de de facto &r i majoritet i styrelsen.

Det blir viktigt att for att ett verkligt elevinflytande och demokrati ska rada, forvissa sig
om att inte ett outtalat maktovertag hos ldrarna uppstar bara genom att de dr vuxna och
om de dessutom ofta 4r i majoritet p4 métena. En annan punkt é&r hur information sprids.
For att elever ska kunna fora fram sina stindpunkter och veta vilka beslut som gynnar
dem och skolan, ér det viktigt att de har samma tillgéng till férhandsinformation som ldrare
och rektor. Men det stindiga demokratiarbetet dr ocksa en viktig faktor for att ldrarna
trivs, det ger en dynamik till skolan / arbetsplatsen och en dimension utéver det *vanliga’
pedagogiska arbetet, enligt flera larare.

Nir elever fir majlighet att ta ett stdrre ansvar och ha inflytande reagerar de pa olika sitt,
ofta blir de lite éingsliga forst men da giller det att stétta dem. Elevperspektivet dr viktigt
och det miste lirare och rektorer alltid ha for sina 6gon, sdger en lirare. Milet for
undervisningen 4r att eleverna ska bli sjilvstindiga och 6vertriffa ldraren sjélv 1 sina
kunskaper, sdger personen.

Anledningen till att mdanga ldrare och skolledare tvekar infor att tillita ett storre
elevinflytande dr oro och &dngslan infor sin egen roll och sitt uppdrag, hivdar flera av
ldrarna nir jag fragar dem. Det saknas ocksa ofta en kontakt hos ledare och skolpolitiker
med verksamheten. Administration och ledare &r upptagna med sina organisatoriska och
administrativa arbeten. Rektorer skulle behdva mer utbildning och vara mer pedagogiskt
inriktade #n att vara personalchef och syssla huvudsakligen med ekonomi. Detta stimmer
overens med det som Gunvor Selberg (2001) pekar pa, att kirnverksamheten —
pedagogiken, utbildningen, kunskaperna och lirandet - kommer i skuggan av det
organisatoriska och byrakratiska.

6.3 Allt ar inte rosenrott

En ldrare siger, nir jag frigar om huruvida X-gymnasiet &r en speciell skola som har
sdrskilda forutsittningar for ett omfattande elevinflytande, att det inte finns ett sjalvklart
svar. Léraren siger att skolan har i sin struktur mycket goda reella forutsittningar for
medverkan fran elevhall, men samtidigt kan dessa begrinsas genom informella strukturer,
vilka personer som finns med i t.ex. en arbetsgrupp och hur de agerar.

Stod for detta fick jag ocksa pa ett av de arbetslagsméten som jag nirvarade vid. Hir var
ldrarna i stor majoritet och hade da ett dvertag i diskussionen med eleverna bade 1 antal,
som vuxna med en stérre kunskap och stérre medvetenhet om hur man f5r fram den,
liksom inte minst som wundervisande lirare at de nirvarande eleverna. Det var tydligt pa
motet, ddr man diskuterade resurser och innehall i en av kurserna pd programmet, att det

25



fanns en maktobalans mellan elever och lirare. I vissa ligen talade de vuxna &ver huvudet
pé eleverna (hdg abstraktionsniva) och en slags *hirskartenik’ utkristalliserade sig. Under
den tid jag nirvarade limnade tre elever rummet. En ldrare kritiserade elevers oférméga att
ta ut ett F eller G i en musikskala. Detta riktade sig visserligen till andra elever dn de
nirvarande men paminde alla deltagare om lérares position i forhéllande till elever. Jag fick
intrycket att de tre — fyra elever som var med i diskussionen fick lov att vara av ett tufft
virke for att kunna hivda elevernas intressen i detta fall. Jag vill dock papeka att det ocksa
fanns en vilja och attityd fran flera av ldrarna att verkligen lyssna till och ta in elevernas
stindpunkter.

De allra flesta, bade elever och ldrare som jag talat med, tror att ett vil utvecklat
demokratiskt system skulle kunna fungera dven pé andra typer av gymnasieskolor — storre
skolor, gymnasier med andra programinriktningar och kommunalt drivna skolor. Aven om
eleverna inte dr deldgare s& skulle de kunna ha ett reellt inflytande dver méanga fler frégor.
Det finns ocksa exempel pa stérre kommunala gymnasieskolor dir man efterstrévar storre
elevinflytande genom en demokratisk organisation. Tvé4 exempel dr Globala gymnasiet i
Stockholm och Rekarnegymnasiet i Eskilstuna. Bada gymnasierna har elevinflytande som
ett viktigt mél for skolans arbete och har organiserat skolan efter detta.

Att demokratiarbete ir tidsddande och kan vara mddosamt vittnar bide elever, rektor och
lirare om. Elever séger att ointresset och det bristande engagemanget hos en del elever drar
ner lusten och arbetsmoralen hos dem som ir engagerade. Men de hévdar ocksa att det inte
sr nodvandigt for att elevinflytandet ska fungera att alla &r lika engagerade. Det skulle
t.0.m kunna forsvara arbetet. Rektor, som ocksa dr undervisande larare, séger att eftersom
eleverna har mindre erfarenhet én de vuxna, &r det svart for dem att ha samma Gverblick
och insikt som de vuxna i mer komplexa fragor.

Flera lirare menar ocksd att regelverk och lagar i manga fall begrénsar utrymmet for
elevinflytandet. Rektors roll som ansvarig arbetsledare och t.ex lagen om
anstillningsskydd har betydelse for elevinflytandes karaktér och handlingsutrymmet.
Skolinstitutionens arbetsstruktur och hierarkiska karaktdr, spelar en viktig roll for
huruvida elevinflytandet héimmas eller tillats blomma.

En lirare som jag pratat med séger att den kan se att elever, nidr man ger dem mojlighet att
péaverka sina studier och sitt arbetssétt och ta ett storre ansvar, véxer fran att ha varit
ganska éngsliga till att viga hivda sig och att ta mer ansvar i sitt arbete. Till att bérja med
har de en uppfattning av att *det dr kort och hopplost och att ingen kommer lyssna, att de
inte har ndgon makt’. Men sakta men sikert utvecklas de och mognar och d& upptécker de
ocksa att det faktiskt gar att géra sin rdst hord. Nir ungdomarna uppticker att de kan ha
makt att paverka blir de forst lite dingsliga och vagar sillan ta nigra djirva beslut, men detta
slipper s& smaningom och de blir oftast mer och mer sjdlvstindiga, siger den intervjuade
Jiraren. Lararen menar att det déirfor passar bra med demokratiarbete just pa gymnasiet for
i den hiir aldern pgdr en stark mognadsprocess hos de flesta individer.
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6.4 Elevers inflytande i betygsbedémning

Att lirare ska sitta betyg pa eleverna paverkar elevinflytandet pa ett eller annat stt.
Siilva ordet bedSmning visar att det &r en typ av dom som ska avkunnas. Jag vet av egen
erfarenhet att manga ldrare inte ser fram emot bety gssdttningen i slutet av léséret. Man har
nu alltmer kommit att tala om Lérande bedomning (se t.ex Lindstrom och Lindberg,
2005). Detta #r ett sdtt att forindra betygens summativa karaktir till den formativa.
Betygen ska fungera mer som en viigledande process under lirandet in som en slutdom. I
denna idé ligger ocksé tanken att eleven ska vara med i bedomningen av sitt eget arbete och
det ska vara fortlopande, sa att hon kan ldra sig hur hon ska né mélen bittre.

P4 X-gymnasiet har man borjat arbeta med s.k. rubrics, ocksa kallade betygsmatriser.
Detta ir ett sitt att fa eleven att reflektera Gver sitt eget ldrande i en stérre omfattning.
Genom att tydligt bryta ner mal till delmal — kriterier och tydliggora i nivaer vad som
bedéms ska eleverna littare kunna folja hur och vad de forvéntas gora, eller prestera for
varje betygsnivé i varje delmoment. En viktig princip i lirande beddmning dr att eleven
hela tiden 4r med och beddmer sina egna prestationer. P4 detta sitt far hon eller han ett
stérre inflytande 6ver sitt arbete och sin kunskapsutveckling. Den som mer detaljerat vet
vad som forvintas av en kan ocksd pa ett bittre sitt planera sina studier och
insatser.Detta ir @nnu sa linge pa forsoksstadiet pd X men de flesta ldrare verkar vara
positivt instillda till rubrics. Flera siiger att de redan anvénder betygssdttningen mer som
ett instrument i det praktiska lirandet &n som en bedémning utifrdn t.ex. prov.

7. Diskussion och slutsatser

Vilka faktorer har betydelse for att ett meningsfullt elevinflytande ska fungera pa
gymnasieskolor?

Det elever uttrycker i intervjuerna i frdga om elevers inflytande péd lektioner och
undervisning stimmer med vad flera forskare funnit tidigare (Svingby 1978, Wiklund
1989, Swahn 2006, Forsberg 2000, Danell 2006) niamligen att detta ofta &r beroende av
varje enskild ldrares syn pa kunskap, pedagogik och medbestimmande. Men det har
ocksa stor betydelse for elevers forutsittningar att paverka sin utbildning hur skolan #r
organiserad, bade som allmén institution och som individuell enhet. Inte minst #r det
pedagogiska ledarskapet fran rektors sida av avgérande betydelse.
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Har en organisation av skolan och utbildningen prdglad av demokratiska principer,
nagon betydelse for elevers reella inflytande pa sin utbildning?

X-gymnasiet dr en skola som har sirskilda forutsittningar for elevinflytande och
demokrati genom sin organisation. Eleverna kan delta och uppmuntras att medverka i
styrelsen av skolan men det innebiir inte att en skola organiserad pa ett annat sitt eller
med ett annat huvudmannaskap inte skulle kunna ha i princip samma grad av
elevinflytande. X-gymnasiet har dock, genom att huvudmannaskapet har formen av
ekonomisk forening med elevers deldgande, fort in formerna for demokrati redan frén
borjan. Elevernas medverkan i alla olika typer av moten underlittar samtalen mellan
ldrare och elever och skapar en 6ppenhet dir eleverna far ett fortroende som stirker deras
sjdlvkéinsla och initiativkraft. Hir har bade clever, ldrare och rektor nigonting att vinna.

Hur beskriver gymnasieelever som deltar aktivt i styrelsen och organisationen av sin
skola, sina upplevelser av elevinflytande?

Det ér tydligt att eleverna pd X-gymnasiet uppskattar det fortroende som de far i sin
medverkan i diskussioner och beslutsfattande i frigor som ror helheten av deras skola. De
anser att deras medverkan och inflytande #4r logiskt eftersom det 4r de sjdlva som
skolverksamheten berér i forsta hand.

Béde i Demokratiprojektets utvérdering (Wikman, 2006) och i min undersékning &r en av
slutsatserna att genom att béttre forutsittningar ges fér samtal, diskussion och elevers
medverkan i skolans arbete och i sin utbildning, forbéttras relationerna mellan lirare och
elever. Eleverna engagerar sig mer och tar ett stdrre ansvar nir de far fortroende och lararna
ldr sig att lita mer pa elevernas férmdga till ett konstruktivt medbestimmande nir de far
mojlighet att mota eleverna pé detta sitt.

Det finns indikatorer pé att demokratiarbetet i skolan, enligt vad flera av de intervjuade
pastar, paverkar undervisning och elevers prestationer at ett positivt hall. Elever vid X-
gymnasiet 4 medvetna om detta orsakssamband och omhuldar dirfor skolans
demokratiarbete, trots de svarigheter som de ocksd har sttt pi. I intervjuerna
framkommer det att det demokratiska arbetssittet och virderingarna sitter sin prigel pa
hela skolan och bidrar till ett trivsamt klimat och dérmed ocksa ett battre lirande .Denna
slutsats méste dock dras med viss forsiktighet dd min undersskning inte omfattar ndgon
direkt utviirdering av klassrumsarbete eller studieresultat. Férutom att eleverna som deltar
i méten och beslutsprocesser, lir sig ett deltagardemokratiskt arbetssitt, bidrar besluten
ocksa till en kvalitetshdjning av deras utbildning i vissa aspekter. Det tycks, utifrin vad
flera elever siger, som detta giiller ndgot mer i karaktirsiimnesundervisningen. Det #r i
dessa &mnen som eleverna pd skolan har sina sérskilda intressen och dirmed ett stérre
engagemang for att delta i besluten.

Elever och ldrare far en annan relation till varandra da de samarbetar kring fragor som rér

hela skolans verksamhet. Elever mognar da de kiinner att ldrare lyssnar till deras forslag
och vigar d ocksd komma med fler och mer omfattande forslag. Elevernas medverkan i
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styrelsen av skolan far ocksé en reell betydelse for skolans drift och utvecklings.arbete, c.ie
har kunskaper och idéer som lirare, rektor eller andra styrelsemedlemmar mte.: alltid
besitter. Bade elever och lirare pd X-gymnasiet uttrycker att det .orgamserade
demokratiarbetet sprider sig som ringar pa vattnet. Elevemils medverkan i styrelsen av
skolan pa flera nivder skapar en nidrmare kontakt mellan ldrare och elever och ger en
positiv effekt dven pa lirandet och undervisningen.

Ett av de intryck jag fatt, &4r att eleverna pa X, som medverkar pa miﬁten.a har en go"d
medvetenhet om sina riittigheter att uttala sig och komma med forslag. Det jag har sett ar
att ungdomarna som sitter med i styrelse och arbetsgrupper far, kanske 1nEe dlrel{t idk 1,
men vil i 3k. 2, en sikerhet i att uttala sig och ligga fram forslag i olika_fragc)l;. Fors!agen
tas pa allvar och diskuteras, ibland klubbas né&got direkt, ibland héinskjuts frigan till ett
annat moéte, eller en arbetsgrupp tillsitts for att jobba vidare med fragan.

Vilka dr hindren for ett reellt elevinflytande i gymnasieskolor enligt elever, ldrare och
rektor i en demokratiskt styrd skola?

Det finns bland en del ldrare ett motstand, eller kanske snarare en troghet i frigan om att ge
elever ett storre inflytande pd undervisningen. Ménga 4r oroliga att forindringar i
arbetssitt och omftrdelning av makten och inflytandet i klassrummet och i skolan inte i
tillridcklig utstréckning leder till bittre arbetssitt och ett bittre lirande. Det finns ocksa ett
antal lagfista (t.ex lagen om anstillningsskydd, rektors arbetsledande position) och/ eller
andra grundmurade strukturer som fOrsvirar och i vissa fall rent av hindrar det
demokratiska arbetet, t.ex. arbetstid, schemaliggning, tjéinstefdrdelning och dyl. Skolans
arbete i klassrad, arbetsgrupper, styrelse m.m paverkas ocksa mycket av personfaktorer.
Ett annat hinder &r att demokratiarbete tar tid och kréiver engagemang, alla elever har inte
ork eller intresse for att medverka. A andra sidan dr detta inte nddviindigt for att
elevinflytandet 4ndd ska komma de flesta till godo. Representativ demokrati har ocksa
manga fordelar. Att ldrare faktiskt ofta dr i majoritet pa skolans olika méten #r ett problem
som kan ha att gora med att lirarna 4r avlonade under denna tid vilket ju inte eleverna 4r.

Elevinflytande pd gymnasiet kan ta gestalt pa olika sitt. En mycket viktig faktor &4r
rektors och ldrares instéllning till elevinflytande. Deras syn har en avgérande betydelse
for vad elevernas inflytande pé deras skola och utbildning kommer att omfatta och i
vilken omfattning. Det finns saledes en hel del hinder att komma 6ver fr att ett reellt och
meningsfullt inflytande p4 gymnasiet ska kunna férverkligas. Dessa hinder finns bade pa
politisk, strukturell, organisatorisk, pedagogisk och personlig niva. Svérast att Svervinna,
eller ens fa syn pa, 4r de hinder som #r av den outtalade karaktiren - individuella

ménniskors forestéllningar om hur makten i skolan ska fordelas, traditioner, skolklimat,
otydliga begreppsdefinitioner.

Men det finns sitt att férindra strukturer och forhallningssitt till elevinflytande. Gunvor
Selberg har visat hur man kan vinna mycket bade som elev och ldrare av att jobba p3 ett
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5 } de (2001) finns
ivt sitt.” imj vers lirande genom elevinflytan :
clevekiivt sit.” 1 boken Framja of ata elever ta initiativ och planera och genomfora

konkreta exempel pa hur man genom att 1 : L L gen .
sitt eget arbetP;: hpar forbattrat och fordjupat deras ldrande. I_DemokrettlprOJektej[ i
g are Britta Wikman) gjordes manga nyttiga

j d
Stockholms stad (2004-2006, projeke gymnasieskola for att underlétta och

erfarenheter av hur man faktiskt kan organisera en ¢ a for
utveckla demokrati. Ett viktigt steg dr att forutsédttningarna ges for ldrare och elever att

skapa och forma ett storre samarbete kring pedago_glk och arbfjcs.satt-: Kailale"rdo.c.hdfi'o;a
déir man kan motas och diskutera pa s jamlika premisser som molllgt ar helt nddvéndiga.
Det #r ocksé viktigt for ett konstruktivt elevinﬂytandels pi gymnasiet att skolledn}llngetrel
uppmuntrar och stéttar arbetet genom att ge resurser — tid i schemat, lokaler m.m och 1n

minst psykologisk och pedagogisk uppmuntran.

ghet till en utveckling av sina didaktiska

Det ir ocksd viktigt att ldrare ges mojli € ;
drande 1

kunskaper for att kunna védga lita elever fa ett storre inflytande Over si‘gt 1
undervisningssammanhang. I detta sammanhang dr Eva Forsbergs (2005) idé om det
formativa intresset och makt som samarbete och gemenskap, av stor relevans och vérde.

Fér att skolan ska kunna ytterligare demokratiseras och ha en chans att i stérre omfattning
ni de mél som omhuldas i styrdokumenten krévs ett aktivt arbete, bade av politiker,
skolledare och ldrare. Elever behover stod och uppmuntran till att engagera sig och lara
sig ta ansvar. Jag tror att man maste se som en viktig utvecklingspunkt for skolan att
demokratisera skolans struktur och dess arbetsformer pa flera olika sitt .

Nagot som framkommit i min undersékning av X-gymnasiet, en skola med ovanligt stort
elevinflytande, &r att demokrati och i detta fall elevinflytande inte &r nagot som finns en
géng for alla, trots att man jobbat fram arbetsformerna under manga ar. Skolan maéste
kontinuerligt arbeta med sina former for styrelsearbete, arbetsgruppsdiskussioner,
klassrad m.m. Nya ldrare och elever behover skolas in i arbetet och inse hur de ibland
modosamma turerna kan leda till goda resultat for skolans utveckling och det dagliga
arbetet. Att eleverna deltar i s stor omfattning i driften av skolan paverkar ocksi deras
utbildning och lérande i flera hinseenden. Eleverna utvecklar ett bittre sjilvfortroende i
att diskutera och féra fram argument. De lir sig tdgordningen for moten, att lyssna, att
kunna acceptera avvikande stindpunkter och att i hogre grad forstd varfor det ibland inte
blir som man sjélv vill.

Man behéver ocksa hela tiden utvérdera hur formerna for demokratiarbetet fungerar. Pa
X-gymnasiet har man for detta arbete inrittat en ny arbetsgrupp dir man sirskilt ska
ventilera dessa fragor. Exempelvis; har eleverna tillgang till samma férhandsinformation
som de vuxna nir de ska ta stillning i en fraga? Hur ska man se till att £ med sd ménga
elever pé t.ex styrelseméten att det inte blir obalans i antal mellan vuxna och elever? Hur
uppmuntrar och sporrar man eleverna till att delta aktivt i beslut och planering?

Utifre‘ifl vad. de oelever Jag pratat med siger, verkar det som att det finns lirare pa skolan
Som Inte 1 nagon ndmnvird omfattning strivar efter ett strre elevinflytande i

o g T .
I'sin undersdkning av hur olika grupper av elever med olika erfarenhet ay sjélvstindigt arbete jobbar, visar

hon pé hur man handfast kan involvera ele o i
it ver och ge dem ett stérre utrymme och inflytande ver sitt
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undervisningen. Detta dr kanske en utvecklingspunkt dven for X-gymn'asiet. Hur ska man
gd till viga for att 13ta elever ta storre initiativ i planering och genomft6rande av lektioner
/ sitt 1drande?

Britta Wikman som ansvarade for Demokratiprojektet i Stockholms S.tad. 2004-2006,
sdger att det var bra att komma in i skolorna utifran och réra om i org.';imsatlonen genom
att stilla frigor. Men de métte ocksa ett stort motstand. Vissa lﬁr.are pé en del _sk.olor var
mycket skeptiska till elevinflytande och demokrati, och inte sirskilt samarbetsvilliga.

Hennes idé om vad som kréivs ir att det behévs vill organiserade kanaler och' fo‘ra dér
elever och ldrare kan métas och prata om pedagogiska fragor. Det #r viktigt att
skolledningen tar initiativ till att skapa dessa fora.

Elevinflytande och demokrati i skolan har p vissa sitt kommit att bli ett eftersatt omrade.
Minga har arbetat for att infora ett stérre elevinflytande inte minst Elevorganisationen
men s véldigt stora forindringar tycks inte ha skett i en majoritet av landets skolor.

Det &r min férhoppning att frigan om elevinflytande i framtiden kommer att f& en mer
framskjuten plats och att de utvecklingsstrivanden inom skolvisendet som pagér ska leda
till mer elevinflytande. Det finns en hel del som tyder pa att en mer demokratiskt
organiserad skola ocksa kan bli en friare, rittvisare och roligare skola.
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Bilaga: Intervjufrdgor
De fragor jag stillde till elever i fokusgrupper var dessa:

1. Uppfattar ni att den hdr skolan dr mer demokratisk — fler far vara med och bestimma — cin

vad  de flesta gymnasieskolor éir? Pa vilket sditt?

2. Att elever dr med och styr skolan och har medbestimmanderdtt, hade det ndgon betydelse

Jor att ni valde detta gymnasium?
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3. Pa vilket sditt tycker ni att det dr viktigt att & ha inflytande i skolan?
4. Finns det ndgot dar ni anser att elevinflytandet ska vara begrdnsat?

5. Har elevinflytande ndgon betydelse for ldrandet som ni ser det? Hur da?

6. Finns det ndgot som dr problematiskt med ett demokratiskt arbetssdtt hdr i skolan eller i

allmdnhet? Hurda?

7. Vilka mojligheter har ni att paverka innehéllet i kurser? Har det pdverkat era resultat pd

ndgot sdtt?
8. Vad hindrar er frdn att ha inflytande over innehallet / arbetssdttet i er utbildning?

9. Varfor dr det (/ inte) bra med elevinflytande och demokrati i skolan?

Fragorna som jag riktade till lirare och rektor var foljande:

Trivs du med att jobba pé denna skola? Varfor?

2. Ar detta, i din mening, en scrskild skola med sdrskilda forutscttningar for att ha
ett forhallandevis stort elevinflytande? Hur da?
Hur tdnker du ndr du planerar dina lektioner i frdga om elevinflytande?

4. Vad dr din syn pa hur elever ‘beter sig’ ndr man ger dem mdjlighet att paverka
skolan och lektioner i en vidare omfattning?

5. Finns det ndgot i ldroplanens och kursplanernas mal som stdr i motsdttning till ett
utvidgat elevinflytande?

6. Vad dr det i din mening som gor att manga ldrare och skolledare tvekar infor ett
mer omfattande elevinflytande?

7. Vad har du lart dig av att jobba pé den hir skolan? Positiva och negativa

erfarenheter.
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